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Resumen:

El articulo analiza el estado del
aprendizaje de la historia en México,
considerando las problematicas que
dificultan la implementacién de un
enfoque formativo de la asignatura y
que se han plasmado en las propuestas
curriculares mas actuales. Se exponen
algunos elementos a partir de la década
de los noventa, que es cuando inicia la
propuesta del “pensamiento histdrico”.
Se consideran algunos planteamientos
que forman parte del debate acerca
de como debe ser la enseflanza de
la historia en las aulas de educacién
basica, buscando apuntar hacia el
establecimiento de un balance entre
lo pedagdgico y lo disciplinar, como
fundamentos para una didactica de la
historia formativa.
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Abstract:

The article analyses the state of the
didactics of the history in Mexico
considering the problems that hinder the
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implementation of a formative approach
of the subject; this is reflected in the
most current curricular proposals. Some
elements of the historical development
of the subject of history in Mexico are
exposed from the nineties, which is
when it starts the proposal of “historical
thinking”. The analysis considers some
approaches that are part of the debate

about how it should be the teaching
of history in the classrooms of basic
education. The intention is to achieve a
balance between the pedagogical and the
discipline, as foundations for a didactic
of the formative history.

Keywords: learning, basic education,
teaching, history, Mexico.

Introduccion

Desde los inicios del sistema educativo mexicano, la historia ha sido considerada
una de las asignaturas escolares mds importantes dentro del mapa curricular. Sus
intenciones han pasado por diferentes etapas: en un principio se buscé contribuir
alaformacién de laidentidad nacional, parallegar hasta nuestros dias al desarrollo
de las competencias de convivencia y ciudadania. Diversas han sido las reformas
educativas que se han introducido en cada una de estas fases; cambios plasmados
actualmente en la propuesta curricular de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) (2017): Aprendizajes clave para la educacion integral.

Como ocurre en diversas disciplinas, en la didactica de la historia existen
diferentes perspectivas. De manera general, estas orientaciones han trascendido el
posicionamiento tradicional de la ensefianza académica basada en la memorizacion
desucesosypersonajes. En contraste, las nuevas miradas apuestan hacia el desarrollo
de capacidades vinculadas a lo que se conoce como “pensamiento histérico”. De
acuerdo conla SEP (2017): “En la educacion basica se promueve la ensefianza de una
historia formativa que analiza el pasado para encontrar explicaciones del presente
y entender codmo las sociedades actuaron ante determinadas circunstancias y esto
permita vislumbrar un futuro mejor” (p. 384).

En tal sentido, aunque la definicién de finalidades educativas y formativas
de la historia ha tenido un consenso mas o menos claro, la forma en que esto debe
lograrse atin estd en debate. Existen diferentes posicionamientos y problemadticas
acerca de cémo lograr una didactica de la historia que permita el desarrollo de
capacidades a fin de coadyuvar al desarrollo de competencias de convivencia y
ciudadania en la formacién de futuras personas participes de los procesos que
ocurren en su vida cotidiana, de manera informada y reflexiva.
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A partir de este panorama, el articulo pretende analizar el estado del
aprendizaje de la historia en México, considerando las problemdticas que han
dificultado la implementacién de un enfoque formativo de la asignatura y que se
ha plasmado en las propuestas curriculares mds actuales. Asimismo, se consideran
algunos planteamientos que forman parte del debate en relacién a cémo debe ser
la ensefianza de la historia en las aulas de educacién basica en México. Para fines
del presente texto, se hard referencia a la educacién primaria y secundaria, por ser
ellos donde se da el estudio formal de la asignatura de historia.

En un primer momento, el articulo expone un breve desarrollo histérico
de la asignatura de historia dentro de la educacién béasica en México. Se enfatiza
en las reformas iniciadas en los aflos noventa hasta la actualidad; dicho corte
responde al enfoque que estas adoptaron en relacion a la diddctica de la historia:
una historia formativa. Posteriormente, se analizan algunas cuestiones que
han representado problemadticas en la actualidad a fin de generar una historia
acorde a los planteamientos didéacticos del curriculo, principalmente alrededor
de la practica docente y las percepciones de los estudiantes alrededor de esta
asignatura. Al final, se reflexiona acerca de la importancia de tomar decisiones
encaminadas al desarrollo de un pensamiento y conciencia histdérica que
coadyuven a la formacién de ciudadanos.

La asignatura de historia en la educacion basica

A finales del siglo XX, en México tuvo lugar una reforma en materia educativa con
importante impacto en la asignatura escolar de historia. Aunque ya formaba parte
del curriculo desde hacia muchos afios, es hacia 1993 cuando ocurre un cambio
importante. La reforma precedente de 1972-1976 planted la ensefianza de esta drea
de conocimiento como parte integrada de lo que se llamé ciencias sociales, la cual
incluia ademds geografia y civismo. Dicha unificacién buscaba generar vinculos
entre las disciplinas a fin de mejorar el aprendizaje de los aspectos sociales en los
estudiantes de educacion bdsica; sin embargo, la propuesta tuvo dificultades para
ser aceptada. Para Ramirez (1998) significé un doble reto: “[...] por una parte para
los maestros, cuya formacion no era suficiente para manejar de este modo los
contenidos y, por otra, para los nifios, ya que realmente es prematuro esperar que
produzcan una explicacién integrada del mundo social” (p. 25).

En 1993 tuvo lugar la reforma educativa a partir del Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacion Bésica (ANMEB), la cual establecid, entre
otras cuestiones:
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Para la primaria, [...] restablecer en la primaria el estudio sistematico
de la historia, la geograffa y el civismo, en lugar del drea de ciencias
sociales. [..] Por tanto, se ha considerado indispensable preparar
y distribuir, ya para el afio escolar 1992-1993, dos nuevos libros de
Historia de México, uno para el 4o. grado y otro para los grados 5o.
y 60., en virtud de que los libros de texto de ciencias sociales hasta
ahora vigentes son inadecuados para el logro de los propdsitos que
se procuran. Para la redaccién de estos libros se ha obtenido la
colaboracién de distinguidos historiadores del pais quienes, junto con
un equipo de maestros y disefiadores, trabajan en una obra de alta
calidad cientifica, pedagdgica y editorial.

[...] Enla secundaria también se restablecerd el estudio sistemaético de
la historia, tanto universal como de México, la geografia y el civismo
(Congreso de la Unidn, 1992, pp. 11-12).

Con esto se introdujo en la historia una nueva mirada; se pas6 de una asignatura
enciclopédica a una pensada en el desarrollo de habilidades para la vida, es decir,
una historia formativa. Esta transformacién retomo la propuesta de la escuela
francesa de los Annales y se tradujo en las diversas propuestas curriculares:
ANMEB, 1993; Reforma en Secundaria (RS), 2006; Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB), 2009; Acuerdo 592 de 2011, por el cual se establece la
articulacion de la Educacion Bésica; e incluso es posible identificar los cambios en
la Reforma Educativa (RE) de 2017.

De acuerdo con Pl4 (2011b), en este transito se ha buscado romper con
la l6gica disciplinar, el dominio de acontecimientos bélicos y politicos, la visién
centralista, la posicién eurocéntrica y la memorizacién como principal habilidad
a desarrollar. En contraparte, se propuso la inclusién de habilidades, valores y
actitudesyde otros dmbitos como el social y cultural, se intenté reducir contenidos
y se incluyeron algunos referidos a las artes, las tecnologias, las ciencias, la vida
cotidiana, entre otros (p. 142).

En las distintas propuestas curriculares se ha enfatizado nociones tales
como: relacién pasado presente, causas y consecuencias, cambios y permanencias,
ubicacién geografica y temporal, entre otras. Ademas, se buscé ampliar el analisis
de los procesos histéricos hacia una historia total que involucrara los dmbitos
sociales, econémicos, culturales y politicos, en contraste con propuestas que
acentuaban las cuestiones militares y politicas, dejando de lado aspectos de la
vida cotidiana de las personas a través de la historia. Para Ballesteros (2012),
esto representd un esfuerzo importante para hacer del programa una propuesta
inclusiva y que equilibrara la presencia de distintos dmbitos.
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De manera procedimental, se propuso el desarrollo de habilidades para
el manejo de informacién a partir de la busqueda, organizacidn, sistematizacién,
contraste, generacion de argumentos y explicaciones mediante el acercamiento
a diversas fuentes para dar cuenta de los acontecimientos y procesos histéricos.
En cuanto al desarrollo de actitudes y valores encaminados a la formacién de una
conciencia histdrica para la convivencia, sefialan Chévez et al. (2012) que “[...] la
imparticién de la asignatura de historia permite desarrollar el pensamiento histérico
involucrando a las nuevas generaciones a comprender los movimientos sociales,
politicos, entre otros que propiciaron el presente que estan viviendo” (p. 43).

Las propuestas curriculares establecen pensar la historia desde un punto
de vista formativo, centrar la atencién en los estudiantes y en el desarrollo de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes para la comprensién del mundo
que les toco vivir; tomando conciencia de la forma en que el pasado, presente y
futuro estdn intimamente relacionados, actuando en la resolucién de problemas
de manera critica e informada, en la medida de sus posibilidades (Arista, 2011). La
intencién se encamind a que los estudiantes pensaran histéricamente, mirando lo
que pasa a su alrededor para comprender que los procesos y acontecimientos que
acontecieron en el pasado tienen vinculo con el presente, asi como con el futuro.
Estos planteamientos se mantuvieron en la propuesta de 2017, aunque de una
manera mas enunciativa que explicativa.

A modo de debate, Pla (2011a) seflala que la propuesta de pensamiento
histérico en México tiene un fundamento mas psicoldgico que histdérico, la cual
denomina como “psicologizacién del conocimiento histérico” (p. 63). Sefiala
que en el pais se retomaron planteamientos del constructivismo espaiiol y se
agregaron reinterpretaciones de la escuela francesa de los Annales, en su segunda
generacidn, posicionando en primer lugar lo procedimental de la historia frente
al conocimiento del pasado. En “Calidad educativa y diddctica de la historia en
los gobiernos neoconservadores en México 2000-2012” (2014), el investigador
del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién (IISUE) de la
UNAM considera que con ello se puso por encima el componente técnico frente
a la cuestidn interpretativa de los acontecimientos y procesos histéricos. Esto
en consonancia con el enfoque por competencias, en el que las habilidades se
posicionaron por encima de la comprensién de lo social e histérico, haciendo
de la historia una asignatura instrumental e “inventando” (sic.) las competencias
histéricas. Advierte que:

[...] el pensar histéricamente no es un proceso estructurado en el que
se requiere de ir estableciendo estadios de desarrollo para avanzar
progresivamente hacia una forma de pensamiento profesional, sino
que se desarrolla desorganizadamente, determinado por el uso de las
estrategias en practicas especificas (Pld y Pérez, 2013, p. 4).
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Enfoque pedagdgico y ensenanza tradicional

Pese al planteamiento de un nuevo enfoque para el estudio de la historia en México
en las diversas propuestas curriculares, la experiencia empirica ha mostrado
que los procesos de ensefianza que ocurren en las aulas de educacién bdsica no
corresponden con lo que se ha establecido como deseable. Algunos estudios hechos
a partir de las diversas propuestas curriculares de los ultimos afios confirman esto,
al hallar una realidad distinta a la que se plantea para el desarrollo del pensamiento
histdrico a partir del estudio de la historia. Esto tiene continuidad con lo que en su
momento sefialé Florescano (1999), al indicar que “[...] no hay congruencia entre
los propdsitos declarados de la ensefianza de la historia y los métodos adoptados
para transmitirla, que estdn regidos por la memorizacion y las practicas obsoletas”.
Diversos aspectos tienen implicacién en ello.

Percepciones y prdcticas docentes

Un aspecto muy importante a tener en cuenta es la formacién de los docentes que
imparten la asignatura. En el caso de primaria, la mayor parte de los profesores son
normalistas con una formacién general para el nivel; cuentan con conocimientos
de diddctica para el desarrollo de los procesos en el aula, pero sin una orientacién
especifica en relacién a alguna disciplina.

En contraste, en secundaria los docentes se dividen segtn su formacién
y especialidad, siendo necesario en el caso de esta asignatura que cuenten con
la carrera correspondiente o afin. Esto ha provocado que en muchos casos
carezcan de formacion para la docencia y sus conocimientos sobre diddctica
se basen en la propia practica en el aula o enseflan de la misma forma en que
aprendieron. En consideracién de Mirnada y Reynoso (2006), en este nivel las
practicas tradicionales estdn ligadas a profesores que estan comprometidos con
su disciplina mas que con la idea de la formacién de los adolescentes.

Adicionalmente, en las secundarias se dan casos de docentes encargados
de la asignatura sin conocimientos de la misma. Datos sefialan que la plantilla
se conforma por profesionistas de diferente formacién sin el perfil académico
adecuado (Martinez, 2010) y, en muchos casos, ademds de la asignatura de
historia, imparten otras como: formacién civica y ética, geografia e incluso
espailol, tecnologia, biologia, fisica y matematicas. De acuerdo con el Instituto
Nacional de Estudios Histéricos de las Revoluciones en México (INEHRM) en un
estudio realizado en el 2015, establece que una parte de los docentes entrevistados
admitié no tener conocimiento suficiente de la materia de historia y apelaban a
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la necesidad de contar con formacién didéctica especifica y en relacion a ciertas
temadticas histdricas.

Pages (2004) destaca la idea de que el conocimiento histérico del
docente no es suficiente dentro de los procesos formativos en el aula,
si se reduce al saber mismo de forma disciplinar: “no basta con saber
lo que debe ensefiarse, es necesario saber muchas otras cosas” (p. 157).

Esto representa un desafio para los docentes, pues los que no son historiadores
carecen de conocimientos histdéricos en profundidad, y los que si lo son, no
necesariamente cuentan con el bagaje pedagdgico y diddctico. Muchos profesores
se enfrentan alafalta de recursosy estrategias que puedan favorecer el aprendizaje.
Aunque cuentan con la formacién y poseen el conocimiento histérico (y algunos
mds cuentan con afios de experiencia frente a grupo), no logran desarrollar
situaciones que movilicen las capacidades de sus estudiantes.

Sumado a lo dicho, existen dificultades ligadas a las percepciones de los
docentes, sus resistencias, disposiciones personales y profesionales. Como parte de
las diversas reformas ocurren resistencias que llevan a los profesores a tensiones
entre lo nuevo y lo viejo, lo desconocido y lo que se ha establecido como “zona
de confort”. Sefiala Amaro (s.f.) que en las escuelas hay una tendencia a proseguir
con la repeticiéon de modelos tradicionales, los cuales llegan para instalarse en
muchas aulas como formas de proceder consideradas adecuadas para el desarrollo
de aprendizajes. Casal (2011) menciona que persiste en la ensefianza de la historia
muchos rasgos patriéticos, caracteristicos de enfoques tradicionales, en los que se
buscan transmitir ideas nacionalistas y que se justifican como parte de la identidad
que debe estar en todas las personas del pais. El énfasis no busca la problematizacién
de los sucesos ni tampoco la contextualizacién, sino la memorizacion.

La tendencia en la transmisién de datos y la repeticiéon de nombres de
los “héroes” y “batallas”, las cuales propician un aprendizaje memoristico (Lima
et al., 2012), continuan presentes en las clases de historia. Ante la imposibilidad
y/o resistencia por comprender y operar el enfoque propuesto en el programa
de historia y la adyacente perspectiva socioconstructivista del aprendizaje, las
tradiciones continuian vigentes. En la practica, los planteamientos han resultado
innecesarios y ante la imposibilidad de implementar el constructivismo, las
competencias histdricas, los aprendizajes clave, los aprendizajes esperados,
u otros presentes en el curriculo, contindan con metodologifas tradicionales
(Mora y Ortiz, 2013).

Resulta relevante advertir que, como parte del planteamiento curricular,
un factor que induce a estas prdcticas es la saturaciéon de contenidos, ante
los cuales algunos docentes recurren a practicas que demandan una menor
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complejidad e inversién de tiempo con tal de “acabar con el programa”. Esto se
deriva en la revision acritica de los contenidos en la secuencia programada en el
limite del tiempo establecido, a la cual se suman elementos como los periodos de
evaluacién administrativamente fijados o la vigilancia de supervisores o directivos
de que se cumpla cabalmente con las metas definidas.

Otro aspecto que la evidencia empirica muestra es que existen diversas
estrategias que han buscado “disfrazar” la enseflanza tradicional de la historia.
Se han empleado diversos recursos novedosos a partir de materiales didacticos
o con el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) que
buscan hacer “interesantes” las clases. Sin embargo, aunque el pizarrén se ha
sustituido por presentaciones electrénicas u recursos audiovisuales, la exposicion,
el copiado y la memorizacién siguen siendo claves en el aprendizaje. En similar
tenor, otras formas han intentado delegar responsabilidad a los estudiantes y
brindarles autonomia a partir de la preparacién de exposiciones o presentaciones,
lo que finalmente se evalua bajo criterios tradicionales (Lerner, 1997).

Respecto a la evaluacidn, esta tampoco ha tenido cambios significativos,
a pesar de que se cuenta con la propuesta curricular de la asignatura.
Tradicionalmente esto se ha trasladado a cuestionarios que deben ser contestados
con respuestas uniformes a partir del “vaciado” de informacién. Y entre mds
precisiéon en las palabras y términos, tal cual fueron dictados o estdn en los libros
de texto, se considera que se ha logrado un buen aprendizaje. Aunque nuevas
opciones de evaluacién basadas en examenes de opcién multiple, redaccién de
ensayos, presentaciones y exposiciones comienzan a emplearse, lo cierto es que
el énfasis se centra en la memorizacién y repeticién de datos, fechas y nombres.
Sefiala Camargo (2012) que, aunque la evaluacién actual ha introducido el uso
de estrategias como la redaccién de ensayos u aparentes proyectos (sic.), la
memorizacion continda siendo el nicleo en la historia ensefiada.

Aunado a ello, hay una percepcién casi generalizada de que si los
alumnos obtienen bajos resultados es debido a su falta de capacidad o por su
irresponsabilidad frente al estudio (Casal, 2011), dejando de lado una verdadera
reflexion critica sobre los procesos de enseflanza: el problema es del estudiante,
no del profesor.

En México la evidencia empirica muestra que la situacion de la evaluacion
en la asignatura de historia continta apelando a la finalidad “objetiva” de los
instrumentos cerrados y cuyo principal recurso es el libro de texto, dando especial
relevancia a los conceptos de una forma descontextualizada. Estas practicas, cuya
preocupacién central es la memorizacién y recitacién de hechos, poco abonan a
la construccion de la capacidad para pensar histéricamente (VanSledright, 2004).
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Percepciones de los estudiantes

De acuerdo con Fuentes (2002), la visién de la historia que tienen los estudiantes
y su comprension del pasado estd condicionada por la metodologia empleada por
los docentes en las clases. Segtn el estudio de Casal (2011), uno de los objetivos
en términos didacticos mas importantes que se ha planteado desde 1993, erradicar
el énfasis en la memorizacion, no se ha logrado. En un estudio realizado, la autora
seflala que 70% de los estudiantes entrevistados plantea que la historia los llena
de fechas y de datos y 58% sostiene que deben memorizar estos (p. 80).

Estaforma de ensefiar la historia se traduce en aprendizajes que carecen de
significado, que son poco aplicables en la vida escolar, y que no pueden transferirse
y articularse entre si y aplicarse en la vida cotidiana de los estudiantes (Diaz-
Barriga, 2003; Donovan et al., 1999; Escobedo, 2009). De este modo, se continia
generando la percepcidén social y escolar de que la historia es una disciplina que
no necesita ser comprendida, sino memorizada (Prats, 2000), y que en la medida
que una persona es capaz de repetir mds datos, hechos y nombres de personajes
sabe mds, es una persona culta y sabia.

Esta percepcién se refuerza incluso de manera institucional en eventos,
a modo de concursos, en los que se reconoce a los estudiantes que son capaces
de repetir nombres, datos y fechas. En estos eventos es deseable que los
alumnos sean capaces de recordar el nombre verdadero y completo del primer
presidente de México, y no que puedan contextualizar un acontecimiento o
proceso histoérico, por ejemplo. Con ello, se refuerza la percepcion de que la
historia es un saber acabado y, por tanto, ya hay informacién y conocimientos
que se deben repetir unay otra vez “hasta el hastio” (Carretero, Pozo y Asensio,
1989, como se citd en Casal, 2011).

Esto genera que las clases de historia se vuelvan aburridas, mondtonas
y rutinarias. Datos del INEHRM (2015) indican que esta percepcién se ha
incrementado en los recientes aflos entre los estudiantes, desplazando
a la asignatura de matemdticas (la cual ocupaba anteriormente estas
consideraciones). El interés de los estudiantes se disipa y la motivacién por
aprender historia se ve disminuida.

Para quienes han estado en un aula de educacién bdésica, la pregunta “¢y
esto para qué me va a servir?” quizd resultar familiar. Este planteamiento puede
tener dos intenciones: por un lado, como una forma de curiosidad natural por
conocer la forma en que ese conocimiento se relaciona con lo que ocurre a su
alrededor y como podran movilizarlo en distintos contextos; pero, por otro lado,
expresa la desilusion sincera ante las clases de historia que no tienen significado
ni implicacién con lo que los estudiantes observan y viven en su vida cotidiana
(Bautista, 2018). Esto ultimo, sobre todo, para quienes desde grados escolares
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anteriores no han logrado enlazar aquello que se les ha ensefiado con su realidad,
es decir, no encuentran conexiones entre eso que se pretende que aprendan y su
cotidianeidad (Perafdn, 2013).

A estas apreciaciones, se pueden agregar otros datos como los que Dosil
(2013) refiere con base en los estudios de Casal y Rubio a partir de una muestra
de quinientos (500) estudiantes de educacién secundaria de Michoacdn, México:

e E178% delos estudiantes sefiala que en sus clases de Historia nunca se
hace referencia a los nifios ni a la infancia.

e El72% sefialalo mismo con respecto alas mujeres. El género femenino
no parece formar parte de la historia de México.

e El53%observaque ensus clases nunca se menciona alos indigenas en
la actualidad: sus culturas aparecen relegadas al pasado prehispénico.
Algunos estudiantes llegaron a afirmar que en el presente ya no
existen indigenas.

e  El93% observa que nunca se les ha hablado del conflicto indigena en el
presente y solo en muy contadas ocasiones supieron reconocer hechos
histéricos relacionados con la realidad indigena, como la matanza de
Acteal o la insurgencia neozapatista.

e El 65% indica que en sus clases nunca se ha hecho referencia al
fenémeno migratorio.

e El 60% sefiala que nunca se ha discutido en el aula el problema del
narcotrafico.

e El 75% de los estudiantes indica que nunca escuché hablar de
Tlatelolco.

e El 78% afirma que en las clases no se estudian las dictaduras
latinoamericanas.

e E165% desconoce que el proceso de Independencia se llevé a cabo en
otros paises de América Latina, aunque todos los alumnos reconocieron
haber estudiado la independencia de México (Dosil, 2013, p. 162).

Con base en lo descrito es posible afirmar que si bien hay problemdticas que
tienen su origen en el disefio curricular, también hay dificultades cuya raiz se
ubica en tradiciones docentes, aun encaminadas hacia una historia acumulativa,
enciclopédica, como un saber cerrado y concluido, académico y de eruditos (Prats,
2000). Pero también, como sefiala Prats (2017), la percepcién de los estudiantes es
sustancial, pues sino se considera a esta asignatura como relevante, que no exige un
esfuerzo mds alld de lamemorizacién o que no tienen vinculacioén con el presente, el
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esfuerzo no logrard las intenciones planteadas. Por tanto, “la actitud y la percepcion
del alumnado son claves para determinar qué retos diddcticos [y curriculares] se
deberian considerar” (p. 19).

El debate hacia una didactica de la historia

Las discusiones en relacién a como se debe ensefiar historia en las escuelas de
educacion bésica tampoco han sido un terreno fuera de asperezas y discordancias.
Una vez superada la concepcién enciclopédica casi por consenso y el acuerdo
comun alrededor de las finalidades de la historia como asignatura escolar, el asunto
acerca de cudl debe ser el camino a seguir atin contintia en construccion.

Sefiala Pages (2007) que los debates en relacion a la historia como
asignatura escolar han tenido relacién con los contenidos, su seleccién, y en
menor medida la secuencia y ordenacién en los programas, y su ubicacion en el
mapa curricular como asignatura auténoma o integrada a las ciencias sociales.
En contraste, los debates acerca de los problemas que tiene su ensefianza o la
forma en que las aportaciones de la investigacién didactica deberfan aplicarse
son muy pocas. Asi, por ejemplo, en México los debates acerca de la asignatura de
historia se han centrado en los contenidos principalmente. Muestra de ello fue lo
ocurrido en 2004 con la propuesta para educacién secundaria, la cual incorporaba
de manera conjunta la historia nacional con la mundial en un solo curso. Debido
a las reacciones de diferentes sectores que aludian a la pérdida de la especificidad
de la historia de la nacion y la identidad mexicana, asi como la exclusion de
ciertos periodos histéricos (como el México prehispdnico), se decidié elaborar
una propuesta separada en dos grados.

Pese a ello, se ha reconocido que la historia cuenta con un alto potencial
parael desarrollo de habilidades sociales y el desarrollo de aprendizajes vinculados
a competencias ciudadanas. Y aunque la preocupacién de muchos estudiosos y
expertos se ha centrado en reorientar los procesos que ocurre en las aulas, “[...] la
mayoria de las propuestas innovadoras no han logrado impactar los sentidos que
los docentes confieren a sus acciones” (Mora y Flores, 2009, p. 2).

Es posible clasificar las formas de concebir la educacién histdrica en
tres: primero, la perspectiva centrada en la narrativa de construccién de la
nacion; segundo, una perspectiva centrada en el andlisis de los problemas
contemporaneos desde una mirada histdrica; y tercero, una perspectiva
centrada en comprender la historia como método, como una forma de construir
conocimiento para aprender y reflexionar. Esta ultima se ha posicionado como
una propuesta factible para el desarrollo del pensamiento histérico de acuerdo
con diversos autores internacionales.
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Enanalogia, el método cientifico empleado en las ciencias naturales parala
formacidn cientifica basica en las escuelas, la propuesta de pensamiento histérico
(historical thinking) ha centrado su mirada en el estudio de la historia como ciencia
a partir de los métodos que emplean los historiadores para la comprension del
pasado, dando un papel primordial al acercamiento de los estudiantes a las
fuentes primarias de manera directa. Con ello se busca familiarizarlos con la
forma en que se generan los conocimientos en esta disciplina de acuerdo con los
procedimientos que implican la formacién de preguntas e hipdtesis, la consulta,
andlisis y contraste de fuentes, la elaboracién de conclusiones, entre otros. Se
busca virar la historia oficial y cerrada hacia la problematizacién y el acercamiento
a distintos hechos, procesos, espacios, grupos sociales y formas distintas de
interpretar el pasado.

Desde esta perspectiva, Seixas & Morton (2013) definen el pensamiento
histérico como el proceso creativo que acometen los historiadores para
interpretar fuentes del pasado y generar narrativas histdricas. En extension,
pensar historicamente implica el desarrollo de destrezas propias de la disciplina
necesarias para comprender datos e informacién del pasado. Wineburg (2001,
como se citd en Soria, 2015) sostiene que esta forma de pensamiento no se da de
forma natural o con el desarrollo evolutivo de las personas, sino que implica una
serie de procesos mds complejos. De ahi que resulta mas facil memorizar fechas y
nombres que modificar las estructuras cognitivas para comprender el pasado. En
sintonia, Prats (2017) afirma que la comprensién de nociones temporales requiere
que los estudiantes tengan experiencias intencionadas para lograrlo.

En consideracién de Santisteban (2010, como se cité en Soria, 2015),
este pensamiento requiere de: a) tener conciencia de la temporalidad y poder
desplazarse mentalmente en el tiempo, ademds de relacionar el pasado con el
presente y dirigirse al futuro; b) la representacion histérica a través de la narracion
histdrica y la explicacion de las causas e intenciones; c¢) imaginacién histérica
para contextualizar, lo que implica empatia y pensamiento critico a partir del
andlisis historico; y d) la interpretacién de fuentes historicas y el conocimiento
del proceso de construccion que emplea la ciencia histérica (p. 35).

Gomez y Rodriguez (2014) indican que es necesario que de manera
conjunta al pensamiento histérico se tenga en consideraciéon el concepto
de conciencia histérica; es decir, la capacidad para interrelacionar fenémenos
del pasado y del presente, la conviccién de que las sociedades estan sujetas a
transformaciones (no son estdticas) y que estas constituyen el presente; asimismo,
que cada individuo tiene un papel en esas transformaciones, por lo que el pasado
es parte de cada persona (Sdiz, 2013).
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Aunque esta propuesta contiene ventajas y aspectos interesantes frente
a otras de cardcter tradicional y se ha posicionado de manera favorable entre
diversos investigadores y propuestas para el aula, también es importante advertir
algunas consideraciones respecto al planteamiento de hacer similes de las
practicas o actividades que desarrollan los expertos y que los estudiantes piensen
o actiien como si fueran historiadores.

Diaz-Barriga (2003) sefiala que estas practicas no necesariamente
generan aprendizaje significativo, ya que no basta con extrapolar las situaciones,
pues el empleo de las fuentes histdricas en el aula dista mucho de cémo lo hacen
los especialistas. Hay que considerar que el conocimiento del experto no es el
mismo que poseen los estudiantes, no solo en cuanto a cantidad o profundidad,
sino también la calidad del mismo. En linea similar, Dominguez (1989) comenta
que “[...] las fuentes no nos informan de manera directa y acabada, sino sélo en
funcién de lo que el historiador decida interrogarles, sélo en ese momento se
convierten en las pruebas sobre las que apoya su argumentacion” (pp. 49-50).

A partir de un estudio realizado, Wineburg et al. (2012) reportan que
en las alternativas basadas de manera predominante en las fuentes se pide a los
estudiantes la lectura de documentos, la formulacién de hipétesis, la elaboracion
de ensayos o articulos, con coherencia y claridad, en el limite de una hora destinada
en el mapa curricular para la asignatura de historia. Ante ello, los autores critican la
falta de claridad sobre lo que se busca evaluar con actividades de este tipo, pues mas
que centrarse en el desarrollo del pensamiento histérico, someten a los alumnos
a procesos de tension por condiciones de tiempo y cantidad de documentos que
requieren para sustentar sus argumentos “asi como lo hacen los historiadores”.

Una propuesta centrada en la investigacién histérica debe considerar las
posibilidades reales de las escuelas y el margen de tiempo con que se dispone, de lo
contrario, generard un contrasentido al pretender que se aborde una gran cantidad
de contenidos en un limite de carga horaria asignada. Teniendo en cuenta ademds
que el desarrollo de capacidades requiere de procesos en los que es necesario
destinar periodos mas pertinentes y consistentes con lo que se busca lograr.

Parala propuesta 2017 de la asignatura de historia, el andlisis realizado por
Abelldn (2018) indica que la mayoria de las propuestas didacticas contenidas en el
programa son de cardcter técnico, con un conglomerado de fuentes, actividades y
productos cuyo propdsito se limita a reunir informacién conceptual y disciplinar,
pero que no corresponden propiamente a una investigacion histdrica o secuencias
didacticas, como se declara formalmente.

Las observaciones anteriores no niegan la importancia que tienen
las fuentes en el estudio de la historia. Sin embargo, hay que pensar mds en el
sentido formativo que en la idea de pretender formar “historiadores pequefios”.
Pages (2007) plantea que la escuela no debe pretender formar matemadticos, ni
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fisicos, ni historiadores, sino que debe apostar por formar ciudadanos que logren
pensar la realidad y puedan enfrentarse, de esta manera, a los distintos retos que
presenta la vida. La intencién se enmarcaria en acercar a los alumnos a las huellas
del pasado para que desarrollen el pensamiento histérico, valoren el pasado y
lo empleen para comprender el mundo y describir las sociedades del presente
(Santacana, 2005; Gomez y Rodriguez, 2014; Gomez et al., 2014).

Comentarios finales

Lo expuesto en el presente articulo ha pretendido mostrar elementos en relacién al
debate de la diddctica de la historia en México. Actualmente hay un consenso casi
generalizado alrededor de la importancia y el valor de la historia como asignatura
escolary se comparten las finalidades que debe cumplir en la formacién de futuros
ciudadanos informados, participativos y criticos de su realidad. No obstante, los
diversos planteamientos teéricos no han tenido un impacto significativo en las
aulas, y en la diddctica de la historia contintian presentes diversas estrategias y
précticas basadas en un enfoque tradicional y enciclopédico.

Esto ha generado percepciones negativas en los estudiantes respecto
a la historia, la cual continta considerandose un saber sin valor més alla de la
acumulacién de conocimientos dificilmente utiles y operables en la vida cotidiana.
Esta impresion ademds de traducirse en bajos resultados escolares, desinterés y
desmotivacion, se plasma en percepciones sociales que contravienen lo que se
espera se logre a partir del estudio de la historia en la escuela.

El debate acerca de como deberfa ser la ensefianza de la historia en las
aulas continda en terrenos fértiles y ambiguos. En paises como Australia, Canadd,
Espafia e Inglaterra se han generado propuestas que buscan impactar en lo que
ocurre en las aulas centrado su atencién en el estudio de los procesos histdricos a
partir del acercamiento a diversas fuentes. En México este es un asunto que, aunque
tedricamente estd plasmado en las propuestas curriculares desde los afios noventa,
pues como seiiala Pl (2012) “[...] 1a historia en los programas de historia en México
ha sufrido una transformacién radical en sus entrafias, pasando de una historia de
fuerte corte nacionalista y memoristico, a una historia practica, procedimental”
(p- 54), no ha logrado consolidarse del todo. Lo que si es claro es que de ningun
modo se debe optar por aquellos modos de ensefiar la historia de forma tradicional,
y en contraste, se debe apostar a la generacion de experiencias y oportunidades
que permitan el desarrollo de capacidades; “[...] es por eso que las estrategias de
ensefianza pueden abarcar un abanico de posibilidades” (Casal, 2011, p. 82).

60 Revista Senderos Pedagdgicos ® N212 e Enero - Diciembre 2021 e pp. 60 - 65



Aprender historia en la educacion bdsica. Debates sobre el aprendizaje de la historia en México

Es importante también tener en consideraciéon que los planteamientos
plasmados en los programas de estudio no son suficientes si estos no se acompafian
de una formacién adecuada para los docentes, tanto en el nivel inicial como para
quienes se encuentran ya en la practica profesional (Vazquez, 2013). Como se
seflald, algunos carecen de la formacién adecuada y requieren de orientaciones
y consideraciones que les permitan generar procesos acordes a la propuesta
del programa de la asignatura. Considerando los cambios que estdn ocurriendo
actualmente en los perfiles docentes en México, este acompailamiento cobra una
mayor importancia si se buscan generar verdaderas transformaciones.

Como anotacién final, un asunto para poner de relieve es que en México
existe una disociacién entre la docencia y la investigacién acerca de la ensefianza
de la historia en educacién basica (Taboada, 2003); ademas, los acervos respecto
alainvestigacion de esta temdtica no se han conjuntado (Latapi, 2012). Contrario
alo que ocurre en otros paises, la investigacion acerca de la diddctica de la historia
esun terreno que aun se encuentra en desarrollo inicial y su impacto no ha tenido
la relevancia esperada.

Algunos trabajos resultan demasiado académicos para trasladarse a las
aulas e ignoran algunas problematicas y dificultades que hay en ellas; tienen de
una fundamentacién mas disciplinar que diddctica, o son dificilmente operables.
Sistematizar y conjuntar propuestas en aras de construir planteamientos y
estrategias encaminadas a abonar el desarrollo de la didéctica de la historia en
México es un asunto que requiere de atencion, toda vez que el contexto actual
necesita ain de avances importantes.
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